"Undervisning til tiden” Grundtvigakademiet

Opleg til konference i Vartov, Kabenhavn, 10. oktober 2011

Tak for indbydelsen til at holde dagens ferste opleeg med titlen: Hvad er god undervisning til

tiden — og fremtiden.

Den brede titel pa indleegget givet mig stor frined — og har selvfalgelig voldt mig nogle kvaler
1) skulle jeg holde et normativt opleeg — sadan bar skolen veere og udvikle sig - pa grundlag af min
veerdiorientering
2) skulle jeg forsgge mig med en samfundsanalyse og maske havne i den naturalistiske fejlslutning
— fra er til bagr. Fx - nar den globale konkurrence dominerer — sa ma skolen levere
konkurrencedygtige individer.

Titlen legger mest op til at levere et rent normativt bud — til at jeg formidler min vision om
god undervisning — til tiden og fremtiden. Det vil jeg ogsa gerne, men jeg vil ga en omvej omkring
en analyse — det er maske meget sagt — men sa i hvert fald mit bud pa de forudsatninger i skolen,
som nutidens og fremtidens undervisning hviler pa.

Og jeg vil begrunde det tredobbelte formal med skolens virke i min forstaelse af tidens og
fremtidens mest igjnefaldende problemstillinger og udfordringer — hvor bl.a. den gkonomiske krise
og jordens tilstand kalder pa nyteenkning i forhold til vaekst, produktion og klima

Sa det bliver lidt af begge dele.

Traditionen

’Elevernes leering er bestemt af leererens aktiviteter — *verden derude’ kan med leereren som
formidler inkorporeres i elevens bevidsthed’.

Séadan har undervisningsforstaelsen veeret i det meste af menneskehedens historie.

Der har veret begavede bud pa andre forstaelser - ingen navnt ingen glemt - men de har kun

i yderst begraenset omfang haft gennemslag pa undervisningen uanset uddannelsesregi.



Praksis har selvfalgelig ogsa modsagt misforstaelsen — det meste af det mennesker har lzert
sig har de lzert uden for en skole. Men det er som om denne indsigt gar tabt na der har skullet — og
skal - etableres skoler og undervisning.

Misforstaelsen ger sig stadig geldende — maske mindre i Danmark end i mange andre lande,
maske mindre blandt professionelle end blandt leegfolk.

Men fra midten af 1800 tallet er en sadan undervisningsforstaelse blevet udfordret — af vores
hjemlige Grundtvig, at den tyske dannelsestradition, af den amerikanske eksperimentalisme og
progressivisme, af reformpaedagogik og kritisk psedagogik.

Disse paedagogiske teoribygninger har pa hver deres mader flyttet fokus fra leereren til eleven

og eleverne og i serdeleshed til relationen mellem leerer og elev og mellem undervisning og leering.

Et nyt paradigme

Undervisningsvejledningen Den Bla Betenkning, som udkom i 1960-61 formidlede i hgj grad
en sadan andret forstaelse.

Jeg startede selv som leerer i 1964. Min lereruddannelse havde veeret meget praeget af
reformtankerne, af begrundelser for og praktisk gennemfarelse af fx gruppearbejde og tveerfagligt
arbejde og af en vaegtning af de praktisk- musiske fag.

Den undervisning jeg praktiserede i de yngste klasser var kendetegnet ved at vi sang, dansede
og spillede, vi tegnede, malede og byggede - og drama indgik i al min undervisning. Lesning og
skrivning var en integreret del af sadanne aktiviteter — og eleverne larte at leese og de skrev lange
spandende historier inden udgangen af 2. klasse.

| de &ldste klasser var min undervisning en blanding af undervisning i fag og tveerfaglig
emner — og projektarbejder, kvalificeret ved indferelsen af orienteringsundervisningen i slutningen
af 60’erne, som vi var en del der arbejdede serigst med.

Men jeg ma sige — vi der praktiserede sligt var i absolut mindretal. Mine vigtigste
samarbejdsparter var venner pa Arhus Friskole og medlemmerne af en studiekreds om
orienteringsundervisningen.

Vi skulle op i 70’erne og 80’erne, for det ikke kreevede lup at fa gje pa praksisendringer,
inspireret bl.a. af Den Bla beteenkning og andre reformpaedagogiske inspirationer. Jeg selv bidrog
beskedent til denne udvikling gennem mit arbejde som seminarielerer, som underviser og konsulent

pa DLH og gennem diverse skriverier.



Udviklingsarbejderne

1 80’erne havde jeg lejlighed til at medvirke i evalueringerne af en raekke stort anlagte
udviklingsarbejder — i Arhus kommune, specielt Lystrupskoleprojektet, og i samarbejde med
kolleger pa DLH, evalueringerne af FUR projekterne, det store udviklingsprogram for folkeskolen,
som folketinget vedtog i 1988.

Det bragte mig i teet forbindelse med nogle fremragende leerere, som virkelig satte en ny
dagsorden for undervisning og skoleudvikling. I evalueringsrapporterne fra forsggene med
udvikling af helhedsskolen har vi formidlet de udviklingsretninger vi kunne iagttage, og som i vores
vurdering var sardeles baeredygtige for skolens udvikling og fornyelse — de sa sadan ud: (Las op)

Dengang 1 overgangen fra 80’erne til 90’erne var vi optaget af at ‘mdle’ hvad vi veerdsatte:
Leerere, der tilrettelagde en varieret, indholdsmaettet undervisning og aktive elever, der kastede sig
ud i arbejdsopgaverne og var i stand til at vise hvad de havde leert - i form af at lsese af lyst og
nedvendighed, at skrive *for sjov og alvor’, at regne og beregne, at berette og holde foredrag, at
opfere musicals, planlegge lejrskoler, lave avisprojekter m.m. Vi mente - og jeg mener stadig - at
det er, hvad elever lerer af.

Men de gode erfaringer fik ikke lov at sta deres prgve. Folkeskoleloven af 1991 blev
formuleret far resultaterne af udviklingsprogrammet forela og de neoliberalistiske stramninger og
chokbglgerne efter de farste internationale leeseundersggelser satte en helt ny politisk — paeedagogisk
dagsorden.

Vi ved alle hvad den har resulteret i: @get bureaukratisering, forsgg pa fremmedstyring
gennem stadig mere snaevre faglige malsatninger og forskrifter for skolens undervisning, diverse
peedagogiske teknologier og en dagsorden, der langsomt har tvunget os til at veerdsatte det der
males - i stedet for at male det vi veerdsatter.

70’er ° paedagogikken’ , lig *reformpaedagogikken’ - fik skylden for de darlige leeseresultater
- skont ingen ved, hvordan leesegennemsnittet var tidligere, og hvordan det udviklede sig 1 70’erne
- og skent ‘reformpadagogikken’ ikke just havde sat sig markant igennem. Ogsd70’erne var
domineret af leererstyret klasseundervisning.

Senere fik ‘rundkredspadagogikken’ skylden for de darlige PISA resultater. Nu skulle og skal
det handle om at gennemfore en ’effektiv’ og evidensbaseret undervisning med hej fag-faglighed,

hvad det s vil sige.



| denne kritik er ‘reformpeaedagogikken’ blevet fremstillet som en entydig starrelse, der har sat
barnet i centrum i stedet for faget og som er blevet beskyldt for at veere preeget af tilfeeldighed og
slendrian bade i indhold og arbejdsformer — og *hvad synes du selv lille ven’.

Det har for mig veeret pinagtige at iagttage, hvordan en raekke paedagogiske forskere har
deltaget i en sddan udokumenteret og usaglig fremstilling af skolens praksis i 70’erne og 80’erne.
Mange har valgt at placere sig indenfor effektivitets- og evidensforstaelsen — som egentlige
fortalere eller som medlgbere. Jeg vil til min dgdsdag tro at de har gjort det mod bedre vidende.

Vi har kunnet iagttage, at skolens tredobbelte integrerede formal — at kvalificere, at socialisere
og at subjektivere — skolens dannelsesopgave, er blevet skaevvredet og at vaegten er blevet lagt pa
kvalifikationsdimensionen. Det har kun medfart fa protester fra det peedagogiske parnas. Og det har
veeret forbundet med store vanskeligheder for kritiske rgster at komme til orde.

Men imens effektivitets- og evidensdiskursen har udfoldet sig ’i de hejere kredse’ — med
afsat pa DPU, blandt debattgrer med pressetaekke og i politiske kredse har mange lerere og skoler
fortsat deres arbejde med langsomt men sikkert at forny undervisningen, til trods for benspaend fra
de politiske tiltag og nedladende omtale i pressen.

| forbindelse med min ph.d. afhandling havde jeg efter artusindeskiftet lejlighed til at tale med
leerere om, hvad de forstar ved god undervisning og hvad den dygtige leerer kan og ger:

(Vis)

1. Den gode undervisning har fokus bade pa elevernes ferdigheder og kundskaber og pa deres
alsidige personlige udvikling.

| den gode undervisning arbejder eleverne aktivt.

Leererens viden om og forventninger til eleverne er basis for den gode undervisning.
Undervisningen skal veere planlagt, struktureret og velforberedt.

Den gode undervisning er eksperimenterende

Den gode undervisning hviler pa et teoretisk fundament.

Den gode undervisning er afhaengig af det gode foraeldresamarbejde.

Den dygtige leerer kan afkode situationen og gare det rigtige.
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Den professionelle dygtige leerer har personlig integritet

10. Den dygtige leerer er med til at praege hele skolens udvikling.



Mere udfoldet, men ikke vaesentforskelligt fra, hvad der blev fremhavet som kvaliteter i
undervisning og leerervirksomhed i evalueringen af udviklingsarbejderne.

Folkeskolens og undervisningens udvikling og fornyelse er en fortlgbende proces — ikke noget
med en skude der skal vendes.

Paradigmeskiftet fra undervisning som lererstyret formidling med gennemfart med mere eller
mindre undertrykkende teknologier - til kommunikation og samarbejde mellem lerere og elever er i
gang og har veeret det relativt leenge — maske usynligt for andre end dem, der faerdes i skolens
hverdag. Den fornyelsesproces er ’livslang’ den bliver skolen aldrig feerdig med, dels fordi
traditionen stadig binder, dels fordi vilkarene for fornyelse og ideerne hele tiden andrer sig og
endelig fordi den er bundet til (behovet for) samfundets generelle fornyelsesproces — fx i form af
demokratiseringsprocessen og udviklingen af medborgerskab. (I Information led en overskrift

forleden — Helles stgrste opgave: Opdrag danskerne til samfundssind).

God undervisning

En god undervisning til tiden — og til fremtiden — er en undervisning, der tager afset i de gode
erfaringer fra 70’erne og 80’ernes, 90ernes og og 00’ernes didaktisk tiltag og opjusterer dem — og
kritisk inddrager nogle af de undervisningsteknologier, vi skal hgre om i dag.

Det er leererne der har ngglen til skolens fornyelse. Det er deres ’vilje og lyst’, deres
kreativitet der udger fornyelsespotentialet. Med Lene Tanggaard: ” Kreativitet handler ikke kun om
at fa nye ideer, men om at sikre sig, at det nye transformerer det eksisterende pa en fornyende
made.”(Tanggaard 2010,46)

Jeg vil bruge John Dewey, Gert Biesta, Lene Tanggaard og mig selv til at uddybe, hvor
veaegten bgr leegges for at fortsette fornyelsen. Jeg kunne have inddraget mange flere. Som I kan
hare er der ikke tale om teenkere fadt i dag, en er afded, andre er meget voksne og en enkelt er
endnu unge.

Med Dewey vil jeg veegtleegge det undersggende, det eksperimenterende, og i gvrigt det
faktum, at den paedagogiske forskning hgjst kan fortelle os om, hvad der har virket, hvad der
virkede under de og de omstandigheder, men ikke hvad der vil virke fremover, i en anden kontekst
for andre elever — her ma vi basere os pa hypoteser for intelligent handling, pa intelligent

problemlgsning.



For at kunne det ma man farst og fremmest have en forestilling om, hvad der er formalet med
undervisningen. Dewey peger pé *god tankeevne’, han ser faglig viden og kunnen, ikke som mal i
sig selv, men som ngdvendige forudseetninger for god teenkeevne. God tenkeevne er
fremtidsorienteret, viden og kunnen er bagudorienteret. Derfor skal undervisningen give eleverne
mulighed for at opstille hypoteser pa grundlag af deres viden og erfaringer, lige som laereren skal,
den skal give dem mulighed for at eksperimentere og afprave/evaluere nye erfaringer. Det giver
dem afset til at fortolke pa nye mader og til at satte nye mal.

Hvis undervisning har nogen form for effekt pa leering, er det fordi de studerende og eleverne
fortolker og forsgger at give mening til det, de undervises i og arbejder med. Det er den begavede
forstaelse af forholdet mellem undervisning og leering, siger Biesta (Biesta2011, 45) og jeg — og den
tildeler bade larere og elever “en hovedrolle’. Laereren ma anstrenge sig til det yderste for at hans
undervisning har chance for at give mening for hver eneste elev — han ma bringe det indhold frem,
han ma finde de arbejdsformer og de undervisningsmidler og medier som kan fange, inspirere og
udfordre hver eneste elev.

Det kraever et stort didaktisk repertoire og fagdidaktiske kompetencer - leereren skal kunne
tilretteleegge sin undervisning pa mange mader. Det kraever et stort og *varmt’ kendskab til
eleverne. Og en raekke materielle forhold vil hjeelpe: Flere undervisningstimer, gode fysiske
rammer, gode muligheder for at bevaege sig ud i verden.

Eleverne skal ville lade sig inspirere og udfordre, de skal ville udtrykke sig og de skal veere
parat til at modtage feedback fra laerere og kammerater. Det er selvfglgelig en leereropgave at
bidrage til det, at sgrge for at eleverne vil det — men det er principielt en opgave der kan lgses, for
’sidan er bern’ hvis de fir lov og har det godt. Det er i gvrigt vigtigt at veere opmaerksom pa

kammeratgruppens bade positive og mulige negative betydning.

Leering — fornyelse

Skolen fornyr sig - det giver ogsa mening at tale om, at eleverne fornyr sig - de fornyr sig i og
med at de leerer dette og hint.

Lene Tanggaard har lavet en model for fornyelsens kunst, eller en kreativitetsmodel. Den
bevager sig mellem fordybelse i traditioner og fag, modstand fra det materiale, der arbejdes med,
fuskeri og eksperimentering. Som | kan hgre adskiller den sig ikke nevnevardigt fra Deweys
’problemlgsningsbue’, men jeg har vagt at tage den med pa grund af ordet *fuskeri’, som handler

om at elever far mulighed for at eksperimentere med noget de selv har valgt og hvor de lzrer af



deres fejl og succes’er. Jeg kan godt lide begrebet, som er inspireret af erhvervsskolernes

"fuskepraksis’.

Formalet

Men tilbage til det tredobbelte formal med skolens virksomhed.

Elevernes skolegang skal bidrage til deres kvalificering, deres socialisering og deres
subjektivering.

Skolen skal altsa bidrage til at eleverne erhverver sig viden, forstaelse og feerdigheder, sa de
kan gebarde sig i det liv, de lever og skal leve — deres familie- arbejds- og borgerliv. Gennem
arbejdet med viden og feerdigheder og gennem feellesskabet og de sociale strukturer bibringes
eleverne de normer og verdier, som vi gerne vil ggre geldende i samfundet med henblik pa dets
viderefarelse. De socialiseres.

Der harer en tredje dimension med i formalet med elevernes skolegang. De skal kunne blive
’sig selv’, de skal kunne blive myndig 0og autonome — uafhaengige i deres teenkning og handlinger.

Det turde veere indlysende, at disse tre formal er ngje forbundne — der er ikke et fag, der
hedder — at udvikle autonomi — muligheden for autonomi er afhangig af viden og feerdigheder, af
kendskab til og identificering med normer og regler, som man begrundet kan tilslutte sig eller tage
afstand fra.

Tiden og fremtiden kalder i stgrre grad end nogensinde pa mennesker, der har faet disse tre
formal opfyldt i deres skolegang og uddannelse.

Den sidste valgkamp tydeligger for mig den udfordring at skolen bidrager til udvikling af
elevernes samfundsmaessige ansvarlighed og af deres politiske kompetencer, sa de kritisk kan
analysere udsagn og stille krav om vederhaftighed i den politiske argumentation, sa de kan bidrage
til, at vi igen blive borgere og ikke farst og fremmest kunder og brugere.

Det forekommer pa sin plads at erindre om Klafkis formulering af et moderne dannelsesideal

— selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet.

En undervisning der kan realisere den tredobbelte malsatning er antydet. Den adskiller sig
ikke vaesentligt fra min undervisning 1 60’erne — fra det vi s& 1 80’ernes udviklingsarbejder, fra det
lererne formidlede i begynden af artusindet. Undervisningen skal hele tiden moderniseres - i

forhold til undervisningsmidler, ikke mindst de elektroniske, moderniseres i forhold til



videnskabernes landvindinger pa en reekke faglige omrader, moderniseres i forhold til de
samfundsmaessige udfordringer — men stadig en undervisning, hvor dialog mellem lerere og elever,
leerer- og elevmalsatte arbejdsformer, der lader eleverne arbejde med stoffet og udtrykke sig om det
— i tale, pa skrift, med krop og produkter af alle slags. Hvor opdragelse til selvhjulpethed og
samarbejde er gennemgaende. Hvor det karakteristiske som sagt er, at eleverne kan og skal komme

til orde og hvor de kan blive mgdt med kritisk konstruktiv feedback fra leerere og kammerater.



